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01270 :]10 دسترسی آزاد 


مبانی, اهداف و مضامین محوری بر نامه‌درسی مطالعات اجتماعی دوره دبستان با نگاهی به 
نظر به انتقادی هو رکهایمر و برنامه «فلسفه برای کود کان» به منظور پرورش تفکر انتقادی 


معصومه رمضانی 4 خسرو بافری نوع‌پرست " ن گس سجاد به ۳ 
تاریخ دریافت: ٩۸/۱۰/۳‏ تاریخ پذیرش: ۱۴۰۰/۲/۱۸ 


در این پژوهش نظریه انتقادی هو رکهایمر و برنامه فلسفه برای کودکان بررسی می‌شود تا برنامه‌ای شامل مبانی؛ اهداف 
و مضامین برای پرورش تفکر انتقادی در درس مطالعات اجتماعی دوره دبستان ارائه شود. پرسش اصلی این نوشتار ناظر بر قابلیت- 
های اساسی دو رویکرد مذ کور برای پرورش تفکر انتقادی در درس مطالعات اجتماعی است. در اين راستا با استفاده از روش 
پزوهگن تر کیتن )بان نو آهدآف برتامددرسی ارافه شاه آسبت و مش یا اسفاده آز روفن اشای مضامن اساسی ارام شود 
نتایج این پژوهش حاکی از آن است که مبانی برنامه‌درسی ذیل چهار محور هستی‌شناسی. انسان‌شناسی» معرفت‌شناسی و 
ارزش‌شناسی و با در نظر گرفتن مبانی رویکردهای مذ کور مبتنی بر سخت‌هسته‌ی فلسفه برای کود کان استنتاج شود. اهداف برنامه 
با استناد به اهداف هر دو رویکرد استخراج شده است و از این قرار است: پرورش شهروند کنشگره پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری 
فردی و اجتماعیء توانایی برقراری روابط اجتماعی صحیح, رش توانایی نقد آگاهانه و منطقی کنش‌های اجتماعی رشد توانایی 
قضاوت درباره اهداف و عملکرد نهادها و موسسات اجتماعی و پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل اجتماعی. مضامین 
محوری در این برنامه با استناد به اهداف بالاء ذیل ۷ محور شناخت مفاهیم پایه اجتماعی» آ گاهی از ضرورت شفاف کردن مفاهیم 
مهم اجتماعی. آشنایی با نهادهای موثر اجتماعی» شناخت عناصر موثر اجتماعی» شناخت عوامل طبیعی و غیرطبیعی اثرگذار بر 
سرنوشت جامعه» آشنایی با معیار و کاربرد آن. تمایز گذاری میان اهداف فردی و اجتماعی, ارائه‌شده است. 
واژه‌های کلیدی: تفکر انتقادی» نظریه انتقادی» برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی برنامه فلسفه برای کود کان, برنامه» مبانی» 


اهداف. مضامین. 


دکتری فلسفه تعلیم و ترست» دانشگاه تهران ۵200.08 عصصناعهده. 1۲۵1۴0621 
۲ استاد گروه فلسفه مبانی فلسفی و اجتماعی دانشگاه تهران حدم المع ۵ تبعطعد0 0۷تعمط1 


۳. استادیار گروه مبانی فلسفی و اجتماعی دانشگاه تهران 
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مقدمه 

امروزه جوامع و نظام‌های آموزشی از ضرورت آموزش مهارت‌های تفکر آ گاه شده‌اند و برنامه‌های 
متنوعی را پيشنهاد می‌دهند که با برنامه‌های سنتی تفاوت بسیاری دارند. در میان مهارت‌های تفکر تفکر 
انتقادی جایگاه خاصی دارد. اگرچه معنا و مفهوم دقیق توانایی تفکر انتقادی همواره مبهم بوده است اما 
مهارتی حیاتی به شمار می‌آید. انسان در جهانی از باورها زند گی می کند که «مهم‌ترین مزیت ورزید گی در 
اند پشیدن انتقادی» نقد خویشتن است؛ فهم و سنجیدن باورهای خود» (0.36 ,2015 ,7ا82/06100). از آنجا که 
باورها؛ انتخاب‌ها و تصمیمات فرد بر سرنوشت خود فرد و جهان تأثیر دارد و به قول سقراط «زندگی ارزیابی 
نشده ارزش زیستن ندارد» باید بتوانیم زندگی خود را ارزیابی و بررسی کنیم. تفکر انتقادی به خودارزیابی» 
تغیر و اصلاح زندگی کمک فراوانی می کند. تفکر اتقادی همچنین کمک می کند که توناییهای حود را 
بهتر بشناسیم» نسبت به پیش‌داوری‌ها و تعصبات خودآگاه شویم و خطاهای شناختی را درک کنیم ( ,دا.1 
1 امروزه زیست‌جهان رسانه سراسر زندگی انسان را در برگرفته است. یادگیری مهارت‌های تفکر 
انتقادی به افراد کمک می کند که سیاست‌های تبلیغاتی را بشناسد تا طعمه تبلیغات نشوند. تفکر انتقادی 
کمک می‌کند پیش‌فرض‌های ضمنی مباحث را تحلیل کنیم» فریب‌های عمدی را بشناسیم اعتبار منبع 
اطلاعات را بررسی کنیم و درباره مشکلات و تصمیم‌ها به بهترین وجه ممکن تأمل کنیم (2003 ,11212670. 

یکی از سوالاتی که همواره مطرح بوده است این است که «بهترین روش برای پرورش تفکر انتقادی 
در قالب آموزش رسمی چیست؟» یا به‌عبارتی‌دیگر: تفکر انتقادی در مدرسه بر چه مسندی باید بنشیند تا 
پیامد بهتری حاصل شود؟ کدام برنامه‌های‌درسیء فضای مناسب‌تر و اث رگذارتری برای رشد تفکر انتقادی 
فراهم می کنند؟ 

آشکار است که درس تعلیمات اجتماعی در آماده‌سازی افراد برای زند گی اجتماعی رسالت ویژه‌ای 
دارد زیرا موضوعات و مفاهیم اساسی در حوزه مطالعات اجتماعی به‌طور مستقیم با زند گی اجتماعی و فردی 
دانش آموزان مرتبط بوده و نقشی اساسی در پرورش شهروندان مسئول آگاه و فرهيخته برای زندگی در 
دنیای در حال رشد و تحول مداوم قرن اخیر ایفا می کند (2006 ,عمت0062ظ ۵1 «تانط]۷). همچنین درس 
مطالعات اجتماعی به‌واسطه ارتباط مستقیمی که با مسائل اجتماعی دارد می‌تواند فضای مناسبی جهت رشد 
تفکر انتقادی در زمینه مسائل فرهنگی؛ اجتماعی و اخلاقی فراهم کند. 

از سوی دیگر آموزش تفکر انتقادی نیازمند وجود الگویی ساختارمند است که با نظریات مرتبط و 
حمایت کننده مستحکم شده باشد. این پژوهش تلاش می کند تا چنین الگویی را فراهم کند. یکی از نظریاتی 
که در این راستا می تواند مورد توجه قرار گیرد. نظریه انتقادی است که به نقد. بررسی و تحلیل مسائل اجتماع 
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پرداخته است و تلاش می کند با شرح رکود عقلانیت در اجتماع به عقلانی ساختن جامعه و پیشرفت جامعه 
بپردازد. دید گاه هو رکهایمر در حوزه تفکر انتقادی یکی از منابعی است که در طراحی الگوی مورد نظر» 
مورداستفاده قرا رگرفته است. از سوی دیگر برنامه فلسفه برای کود کان که طی سال‌های اخیر در بسیاری از 
کشورهای جهان از جمله ایران» موردتوجه بسیاری از صاحب‌نظران حوزه تعلیم و تربیت قرا رگرفته است؛ 
مهم‌ترین هدف خود را پرورش تفکر معرفی کرده و در اين میان برای تفکر انتقادی جایگاه خاصی قائل 
است. این برنامه به لحاظ ساختار خاص و متفاوتی که با برنامه‌های سنتی به‌ویژه در زمینه محتوا و روش دارد 
و همچنین به دلیل نتایج مثبتی که تاکنون از اجرای آن گزارش شده است و از همه مهم تر نگاه دقیق و عمیقی 
که به بحث تفکر انتقادی دارد. یکی دیگر از زیرساخت‌های الگوی مورد نظر را تشکیل می‌دهد. به‌بیان‌دیگر 
هر یک از نظریه‌های هور کهایمر و برنامه فلسفه برای کود کان به طریقی می‌توانند دغدغه ضعف موجود در 
برنامه‌های مطالعات اجتماعی از منظر رشد تفکر انتقادی را پوشش دهند. 

نظریه انتقادی هو رکهایی با دیدی عمیق و دقیق به بررسی مسائل و مشکلات اجتماعی دامن گیر 
جوامع که ماحصل عدم رشد تفکر و خرد انسانی است می‌پردازد. مسائلی که می‌توان مدعی شد در حال 
حاضر در جامعه ایران دیده می‌شود. از میان این مسائل می‌توان به مواردی مانند سلطه فرهنگ و رسانه. سلطه 
قدرت. بهره کشی از خرد اشاره کرد. برنامه فلسفه برای کود کان نیز یکی از اهداف اساسی خود را پرورش 
روحیه انتقادی بیان می کند و تلاش می کند تا با طراحی برنامه‌درسی برای تمامی پایه‌های تحصیلی اهداف 
خود را محقق سازد. 

دلیل دیگری که منجر به انتخاب این دو رویکرد از میان رویکردهای موجود شده است این است 
که هو کهایمر با لحاظ کردن ویژگی دگرگون کننده برای فلسفه و گرایش به تغیبر بنیادهای جامعه مانند 
نقد ایدئولوژی و طرح مضامین صنعت فرهنگ و خرد ابزاری» نماینده تفکر اعتراضی و اصلاح گری بنیادین 
در عرصه جامعه است. از سویی دیگر لیمن نماینده تفکر اصلاح گراست؛ تفکری که درصدد است وضعیتی 
فی‌مابین رویکرد انتقال ارزش‌های سنتی و رویکرد تنوع و نوآوری‌های فرهنگی لیبرال را اتخاذ کند و قصد 


دارد تا با حذف ضعف‌های هر رویکرد و حفظ نکات مثبت آن, دید گاهی اصلاح‌شده ارائه کند. 


بیان مسئله 
ضرورت پرورش تفکر انتقادی بر اصحاب تعلیم و تربیت پوشیده نیست. با این وجود جامعه ایران 
در این زمینه وضعیت مطلوبی ندارد. فراستخواه ضعف نقادی» روحیه «خواهی نشوی رسوا همرنگ جماعت 
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(2012 ,۳۵:۵5۵111:۵1). برای تحقق فرد انتقادی لازم است که جامعه و تعلیم و تربیت» همگام و همسو با 
یکدیگر عمل کنند. بدین معنا که نظام تربیتی باید برنامه‌هایی برای رشد و پرورش تفکر انتقادی در افراد 
داشته باشد. اما متأسفانه در برنامه‌های تربیتی جاری» موضوع پرورش تفکر انتقادی مورد غفلت قرا رگرفته 
است. نتایج پژوهش اسدی (2008) بیانگر این است که از نظر معلمان تفکر انتقادی در میان اهداف محتوا؛ 
روش تدریس و شیوه ارزشیابی دوره متوسطه جایگاهی ندارد. همچنین فریدونی (2012) اشاره می کند که 
در برنامه‌های‌درسی فلسفه و منطق دوره متوسطه توجه به تفکر انتقادی در حیطه‌های مهارتی و نگرشی به 
صورت محدود موردتوجه قرارگرفته است و در حیطه شناختی نیز توجه چندانی به آن نشده است. 

بررسی برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی از نظر پرورش تفکر انتقادی نیز وضعیت مشابهی دارد. در 
این زمینه تحلیل محتوای کتاب‌های درسی علوم اجتماعی وضعیت چندان مطلوبی را گزارش نمی‌دهد. بر 
اساس پژوهش ولی‌زاده (2011) کتاب‌های علوم اجتماعی دوره متوسطه توجه بسیار اند کی به پرورش تفکر 
انتقادی دارند و اکثر معلمین از معنای تفکر انتقادی آگاه نیستند. نتایج پژوهش پیروی (2012) نیز اشاره 
می کند که محتوای برنامه‌درسی علوم اجتماعی دوره متوسطه توجه محدودی به مولفه‌های تفکر انتقادی دارد 
اما در طراحی اهداف درسی نسبت به محتوا برنامه‌درسی توجه بیشتری به تفکر انتقادی صورت گرفته است. 
همچنین یاوری (2013) اشاره می کند که از نظر معلمان و دانش آموزان» مژلفه‌های تفکر انتقادی در 
کتاب‌های درسی اجتماعی دوره راهنمایی موردتوجه کافی قرار نگرفته است. اردوخانی(2015) نیز در 
گفتگویی که با معلمان علوم اجتماعی مدارس انجام داده است. دید گاه مدیران و مشاوران را نسبت به درس 
علوم اجتماعی نه تنها مطلوب ارزیابی نمی‌کند بلکه معتقد است این افراد درس علوم اجتماعی را جزء 
دروس غیر مهم تلقی می کنند. 

ساختار سیستم آموزشی ایران طی سال‌های اخیر تغیبر یافته و نظام آموزشی ۳-۳-۶ محقق شده 
است. متناسب با این تغیی تغییراتی در کتاب‌های درسی نیز صورت گرفته است و پژوهش‌های جدیدی در 
حوزه کتاب‌های جدید انجام شده است. اما پژوهش‌های اند ک صورت گرفته نیز نشانه‌ی مثبتی را در 
آموزش تفکر انتقادی ارائه نمی کنند. اکرامی (2014) در بررسی جایگاه مولفه‌های تفکر انتقادی در 
کتاب‌های درسی پایه ششم به این نتیجه دست می‌یابد که در تحلیل محتوای کتاب‌های درسی بر اساس 
الگوی مولفه‌های تفکر انتقادی لپمن ‏ مژلفه‌های تفکر انتقادی وضعیت ضعیفی دارند. همچنین پژوهش 
احمدزاده (2015) در حوزه وضعیت مژلفه‌های تفکر انتقادی در کتب مطالعات اجتماعی و راهنمای معلم 


1. 1920, 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱۱ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۴۰۰ 


پایه هفتم بیان می کند که اگرچه مولفه‌های تفکر انتقادی در کتاب و راهنمای معلم وجود دارد اما توزیع آن 
نامناسب بوده و به جز دو مولفه به سایر مولفه‌هاه توجهی چندانی نشده است. 
بررسی کلی کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی نیز وضعیت آن‌ها را چندان مطلوب ارزیایی 
نمی کند. در محتوای دروس به وفور مشاهده می‌شود که نتیجه گیری‌های مستقیم ارائه شده است و یا با طرح 
سوالات جهت‌دار ‏ باب اندیشه‌ورزی بسته شده است. بنابراین به نظر می‌رسد الگویی برای پرورش تفکر 
نتقادی در برنامه‌های‌درسی مدارس وجود ندارد که اين موضوع ضرورت طراحی الگوی پرورش تفکر 
انتقادی را بیش ازپیش مطرح می کند. از سویی دیگر با توجه به ظرفیت‌های درس مطالعات اجتماعی» اين 
درس می‌تواند مسند مناسبی برای اجرای الگوهای پرورش تفکر انتقادی باشد. بنابراین می‌توان گفت نکته 
تز اهمیت در این پژوهش بررسی زیرساخت‌های الگوی مطلوب پرورش تفکر انتقادی است. ازاین‌رو این 
پژوهش قصد دارد با توجه به ظرفیت برنامه فلسفه برای کود کان و نظریه انتقادی هورکهایمر به سوال‌های 
زیر پاسخ دهد. 
۱ مبانی برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی دوره دبستان برای پرورش تفکر انتقادی چیست؟ 
۲ اهداف برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی دوره دبستان برای پرورش تفکر انتقادی چیست؟ 


۳ مضامین محوری برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی دوره دبستان برای پرورش تفکر انتقادی چیست؟ 


روش پژوهش 

روش پژوهش مورداستفاده در این پژوهش عمدتا ۳۳7 و بخشی نیز استنتاجی است. پژوهش 
ترکیبی ناظر بر آن است تا با بهره گیری از نظریات مختلف علمی در قلمرو علوم انسانی و توجه به نواقص و 
محدودیت‌های این نظریات. ترکیبی میان آن‌ها ایجاد کند تا بتوان از محدودیت‌های هر نظریه برکنار و 
درعین حال از یافته‌های خاص آن برخوردار بود. در پژوهش ترکیبی پژوهشگر می کوشد تا تر کیب مناسبی 
میان نظربه‌های مختلف فراهم آورد (2010 ,نامعه127 ,طهولهز۹۵ ,نتهع2ظ). در این بخش پژوهشگر 
درصدد است تا با تر کیب و تلفیق سازوار و متناسب دید گاه‌های مذ کور الگویی جهت برنامه‌درسی مطالعات 
اجتماعی با هدف پرورش تفکر انتقادی ارائه کند. بدین ترتیب با اتخاذ یکی از دید گاه‌های موردنظر به‌عنوان 
مینه مبانی و اهداف محوری برنامه مطالعات اجتماعی ارائه می‌شود. انتخاب یک رویکرد به‌عنوان مبنا بدین 
معنا نیست که رویکرد دیگر کنار گذاشته می‌شود بلکه آن نظریه به‌عنوان نظریه تکمیل کننده و تعدیل کننده 
مورد استفاده قرار می‌گيرد. 


در ارائه مضامین محوری برنامه پیشنهادی» روش پژوهش مورد استفاده استنتاجی است؛ زیرا با 


سال ۱ شماره [3 بهار و تابستان ۱۴۰۰ مبانی» اهداف و مضامین محوری برنامه‌درسی... ۱۴۱ 


استفاده از آنچه از تر کیب نظریات در مبانی و اهداف به‌دست آمده است» مضامین برنامه‌درسی استنتاج خواهد 
شد و با نظر به مبانی و اهدافی که در گام پیشین از تر کیب دو دید گاه به دست آمده است. مضامین مطلوب 
برای محتوای برنامه‌درسی به دست می آید. 

وجود چارچوب نظری برای تدوین الگوی مطلوب ضروری است. در این پژوهش چارچوب تدوین 
الگوی مطلوب. برنامه فلسفه برای کود کان است و استفاده از نظریه انتقادی هور کهایمر در طراحی الگوی 
مطلوب در ذیل این برنامه قرار می‌گیرد. دلایل متعددی در این انتخاب دخیل بوده است که ازجمله آن 
می‌توان به مواردی اشاره کرد. نظریه انتقادی هور کهایمر فاقد ارائه راهکارهای عملی در حوزه تعلیم و ترییت 
است و در مقابل برنامه فلسفه برای کود کان طی سال‌های گذشته وارد فضای تربیتی شده است و به طور 
مستقیم با سیستم آموزشی در ارتباط است و تلاش دارد که از اين طریق به زندگی افراد وارد شود. همچنین 
اجرای آن در نظام‌های آموزشی مختلف و طی پژوهش‌های فراوانی که صورت گرفته است نتایج مثبت 
فراوانی را گزارش کرده است. از سوی دیگر نظریه هو رکهایمر نظریه اصلاح گرای بنيادین و دگ رگون‌ساز 
است. نظریات اصلاح گرای بنيادین متضمن تغییر در زیرساخت‌ها و بنیان‌ها هستند؛ اما این پژوهش درصدد 
ایجاد تغییرات بنیادی در زیرساخت‌های نظام تربیتی نیست؛ بلکه درصدد است تا با اصلاح الگوهای تربیتی؛ 


برنامه‌های‌درسی و روش‌های تربیتی» تغییرات و اصلاحات در جامعه محقق شود. 


مبانی فلسفی بر نامه‌درسی مطالعات اجتماعی ( عناصر الگوی برنامه درسی مطالعات اجتماعی 
دوره ابتدابی به منظور پرورش تفکر انتقادی چیست؟ ) 

با در نظر گرفتن مبانی برنامه فلسفه برای کودکان به عنوان سخت‌هسته» لازم است بررسی شود که 
مبانی نظریه انتقادی هور کهایمر چگونه می‌تواند به سخت‌هسته» ورود پیدا کند. درصورتی که مبانی جدید با 
سخت‌هسته پیوند برقرار کنند. به عنوان مبنایی مقوم یا جدید در نظر گرفته می‌شود و در غیر این صورت 


نادیده گرفته می‌شود . 


۱. وجوه اشتراک و اختلاف مبانی این دو رویکرد در مقاله‌ای با عنوان «بررسی تطبیقی تفکر انتقادی در فلسفه اجتماعی هور کهایمر 
و «برنامه فلسفه برای کود کان» توسط همین نویسنده مورد بررسی قرار گرفته است و در شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۷ دو فصلنامه 


علمي -پژوهشی قلسفه ترست منتشر شده است. 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱۱ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۴۰۰ 


نمودار شماره ۱ چگونگی استنتاج مبانی هستی شناختی الگو را با توجه به مبانی هستی شناختی رویکردهای 
مدنظر ارائه می کند. 


نظریه هور کهایمر 
حقیقت مطلق وجود ندارد (1947 ,۳۱0۲161۳67). 


فلسفه برای کود کان 
جهان ناپایدان غیرثابت و داثماً در حال تحول اسست 
(2015 ,تطع7۵. 


جهان اجتماعی و تاریخمنداسست. :47 ,6۲صصتعط۳۲۱۵۲۱) 
3 ,12۷7 جهان معادل طبیعت است و طبیعت امری تجربه شدنی است 


.)01]871, 2011( 


مبانی منتخب 
جهان ناپایدار غیرثابت و دائماً در حال تحول است -- جهان معادل طبیعت است و طبیعت امری تجربه شدنی است 


جهان» اجتماعی و تاریخ‌منداست 
نموذار ۱: مباننیی هستی شناختی 
در نمودار شماره ۲ با ارائه مبانی انسان‌شناختی دو دید گاه مذ کور» مبانی انسان‌شناخحتی مدنظر در 


این بر نامه استنتاج شده است. 


نظریه هور کهایمر 
انسان اجتماعی است(1968 ,۲۱0۲۱6106۲) 


فلسفه برای کو دکان 
نسان دارای هویت فردی و اجتماعی است ( ,05027۷۵ 
٩32۲, 0‏ رتقطرن. 


هویت انسان ساخته‌شدنی و در فرایند است ( ,۲۱0۲۱61۳16۲ 
1968 نسان پرسش گر و در حیرت است ( ,۵1 ا6 هدزصهعد0 


90 


انسان آزاد و دارای اراده است (1968 ,۲۱0۳610067). 


نسان خردورز است (1980 ,.21 66 56201/۵0)). 
نسان کنشگر است (1993 .)٩070,‏ 


انسان آگاه و خردورز است (1968 ,تعصزه۳07). 


انسان دارای فردیت ویژه خویش است (2011 ,۸۵0۲۵80610). 
انسان کنشگر است (1968 ,7عحصعط[۲107). 


انسان به دنبال رشد و تعالی است (1968 ,۲۱0۲1610067 


مبانی منتخب 


انسان دارای هویت فردی و اجتماعی است -- انسان پرسش گر و در حیرت است -- انسان خردورز است 


انسان کنشگر است-- هویت انسان ساخته‌شدنی و در فرایند است -- انسان آزاد و دارای اراده است 


نمودار ۲: مبانی انسان‌شناختی 


سال ۱ شماره [3 بهار و تابستان ۱۴۰۰ مبانی» اهداف و مضامین محوری برنامه‌درسی... ۱۴۳ 


نمودار شماره ۳با ارائه مبانی معرفت‌شناسی دو دید گاه مبانی معرفت‌شناسی مورد نظر در این برنامه 


را ارائه کرده است. 


فلسفه برای کوددکان 


معرفت از پیش موجود و مطلق نیست بلکه در 


نظریه هو رکهایمر 
امور ایدئولوژیک مردود اسست 
(1947 ,تعصتعل۲۱۵) 


حال ساخته‌شدن و تغییر است ( ,1210 
معرفت ساخته شدنی است ( ,۳۱0۲1061۳061 1993 


1968 


معرفت» بی‌طرف منسجم دقیق و جامع است 
(19682 مصقصطونل. 


شناخت صحح. دارای ویژگی های منطقی 
بودن انسجام و دقت است ,۲۱۵۲۱6۳6۲) 
1968 


معرفت و عمل درهم آمیخته است ( ,110۳020 
2003 


اندیشه تکک‌بعدی نیست؛ بلکه دارای ابعاد 
را دچار خدشه نکند پایدار است 


(1968 ,تعصوتمط۳۱۵1). 


خلاق» مراقبتی و انتمادی اسست ( ,11010120 
2003 


شناخت حقیقی شناختی است که منجر به عمل 
شود (1968 ,۳۱01161۴06۲ . 

معر فت ر هایی‌بخش ات ( ,۲101161۳067 
968 


معرفت از پیش موجود و مطلق نیست بلکه در حال ساخته‌شدن و تغییر است 


شناخت صحیح. دارای ویژگی‌های منطقی بودن» انسجام و دقت است 


معرفت و عمل درهم آميخته است 


اندیشه تکک‌بعدی نیست؛ بلکه دارای ابعاد خلاق» مراقبتی و انتقادی است 
معرفت رهایی: بخش است 


معرفت موجود تا زمانی که معرفت جدیدی آن را دچار خدشه نکند پایدار است 


نمودار ۳ مبانی معرفت‌شناختی 


در نمودار شماره ۴ مبانی ارزش سشناسی هر دو دید گاه مطرح شده و ذیل آن مبانی ارزش سشناختی منتخب این برنامه 


استنتاج شده است. 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱۱ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۴۰۰ 


نظریه هور کهایمر 
ارزش‌های اخلاقی نسبی و موقعیت‌اند است ( ,۸۵۳۵01 
7 ,م۳۱0۱ :62013 فلسفه برای کو دکان 
آزادی و عدالت زیربنای ارزش‌هاست (2005 ,0۷]11167). ارزش‌ها نسبی و متغیر هستند (1 201 ,ت۹21/2). 
تحقق شاد کامی هدف نظریه انتقادی است 
(1968 ,بعصصتمطل۳101۱. 


مبانی منتخب 


ارزش‌ها نسبی و متغیر هستند-- آزادی و عدالت زیربنای ارزش‌هاست 


نموذار ۴: مبانی ارزش شناختی 

جدول ۱: مبانی الگوی برنامه‌درسی مطالعات اجتماعیی 
جهان ناپایدار غیرثابت و دائماً در حال تحول است 
ما هد 

#بی طسی شا کی جهان؛ اجتماعی و تاریخ‌منداست 
نسان دارای هویت فردی و اجتماعی است 
نسان پرسش گر و در حیرت است 

نسان خردورز است 

نسان کنشگر است 


هویت انسان ساخته‌شدنی و در فرایند است 


مبانی انسان‌شناختی 


نسان آزاد و دارای اراده است 


معرفت از پیش موجود و مطلق نیست بلکه در حال ساخته‌شدن و تغییر است 
شناخت صحیح؛ دارای ویژگی‌های منطقی بودن انسجام و دقت است 

۱ ۳ معرفت و عمل درهم آمیخته است 

لین معرفت شتا جای انديشه تک‌بعدی نیست؛ بلکه دارای ابعاد خلاق» مراقبتی و انتقادی است 


معرفت رهایی‌بخش است 
معرفت موجود تا زمانی که معرفت جدیدی آن را دچار خدشه نکند پایدار است 


ارزش‌ها نسبی و متغیر هستند 


۳ 
وت ای آزادی و عدالت زیربنای ارزش‌هاست 


۱. یکی از مبانی مستخرج از تر کیب دو دید گاه عبارت است از «جهان معادل طبیعت است و طبیعت امری تجربه شدنی است»؛ اما 


در طراحی الگو این مبنا به دلیل عدم تناسب و مغایرت با فرهنگ اسلامی ایران حذف شده است. 
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مبانی زیرساخت الگوی برنامه‌درسی مطرح‌شده در جدول بالا بر آیند تضارب مبانی نظریه انتقادی 
هور کهایمر و مبانی برنامه فلسفه برای کودکان است. در ترکیب مبانی دو نظریه. محوریت با سخت‌هسته 
فلسفه برای کودکان است و از میان مبانی منتج از نظریه انتقادی هو رکهایمر آنچه با برنامه فلسفه برای 
کود کان هم‌راستا باشد. حفظ شده است و آنچه در مغایرت و تضاد قرار دارد حذف‌شده است. به‌عنوان‌مثال 
در بحث هستی‌شناسی از آنجا که مغایرتی میان مبانی وجود نداشته است مبانی درهم تر کیب شده است. اما 
در مبانی انسان‌شناختی تأ کید بر فردیت ویژه انسان در نظریه انتقادی هور کهایمر به دلیل تعارض با روحیه 
عیتر نامه فلستفه بای کرد کان بعذاق شم اب در ال ک‌سا ی سای اسان یی قور کقا یر فقظ 
شده است. در مبانی معرفت‌شناسی تعارضی میان مبانی دیده نشده است بنابراین مبانی تر کیب و تلفیق سازوار 
یافته و حفظ شده‌اند. در مبانی ارزش‌شناسی تا کید بر تحقق شاد کامی به عنوان ارزش نهایی با نسبی و متغیر 
بودن ارزش‌ها در فلسفه برای کود کان دچار تعارض است. به همین دلیل حذف شده است. ملاحظه می‌شود 
که ترکیب مبانی این دو رویکرد باعث تقویت و قوام بیشتر مبانی الگوی برنامه‌درسی شده است و این امر 
مهم‌ترین هدفی است که پژوهشگر از انتخاب رویکردها دنبال می کند. 


اهداف برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی 

منظور از اهداف برنامه‌درسی پیامدهایی است که انتظار می‌رود پس از اجرای الگو برنامه‌درسی در 
کودکان شکل بگیرد. در طراحی اهداف الگوی برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی با نظر به اهداف دو رویکرد 
مورد نظر و تلاقی اين اهداف با یکدیگی مجموعه‌ای از اهداف کلی مطرح شرح داده شده است. 

لییمن در تعیین اهداف کلی برنامه فلسفه برای کود کان به دنبال تحقّق ۵ هدف اصلی است که شامل 
پرورش توانایی استدلال» پرورش درک اخلاقی» پرورش خلاقیت. پرورش روابط فردی و میان فردی و 
پرورش توانایی مفهوم یابی در تجربه است. بررسی مفهوم تفکر انتقادی در این برنامه که همراه با تفکر خلاق 
و تفکر مراقبتی مطرح شده است. به یک هدف خاص اشاره می کند؛ «قضاوت». لپمن معتقد است تفکر 
انتقادی تفکر ماهرانه و مسئول است که قرار است قضاوت را تسهیل کند و آن را تبدیل به قضاوت خوب 
کند قضاوتی که مبتنی بر معیار است» خود اصلاح گر و نسبت به بافت و زمینه حساس است ( ,100۵8 
3 ,19880). لییمن به‌طور کلی اهداف تربیت و اهداف درس مطالعات اجتماعی را متداخل می‌دانده اما در 
مباحث مطالعات اجتماعی به‌طور خاص معتقد است که برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی باید انگیزه‌های 
اجتماعی کود کان را بشناسد و در فرایند اجتماع پژوهشی به کار گیرد. نظام‌های سنتی برای اجتماع‌پذیر 
کردن افراد به میزان زیادی این انگیزه‌های اجتماعی که عواملی برای مشارکت و خلاقیت بودند را از دست 
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داده‌اند. اما برنامه مطالعات اجتماعی باید اين انگیزه‌ها را بشناسد و بر اجتماع پژوهشی, ارزشیابی نهادهای 
اجتماعی و نقش آن‌ها و همچنین عملکرد افرادی که در موسسات کار می کنند تأ کید داشته باشد. برای این 
منظور مطالعات اجتماعی باید به پرورش شهروندانی آ گاه از ایده‌آل‌های جامعه و مسئول نسبت به شرایط 
اجتماعی اقدام کند (19882 مصحصونآ). 
اهداف نظریه انتقادی هور کهایمر عبارت‌اند از: تحقق شاد کامی برای بیشترین افراد؛ نشان دادن تفاوت 
میان هدف اولیه هر نهاد با وضعیت کنونی آن؛ پیوند و وحدت میان نظر و عمل (1968 ,۲1021610167 
از آنجاکه مبنا و ستون الگوی مطلوب این پژوهش برنامه فلسفه برای کود کان است؛ لازم است با در 
نظر گرفتن این برنامه بررسی شود که با چه تغیبراتی می‌توان اهداف نظریه انتقادی هور کهایمر را در ترکیبی 
سازوار با برنامه فلسفه برای کود کان به اهدافی منسجم برای درس مطالعات اجتماعی تبدیل کرد. 
در این راستا شش هدف کلی زیر برای برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی استنتاج شده 
است. نمودار شماره ۵ چگونگی استنتاج اهداف از تر کیب دو رویکرد را نشان می‌دهد و سپس هر هدف 
به‌اختصار تبیین می‌شود. 
۱. پرورش شهروند کنشکر 
این هدف از تلاقی پرورش شهروند آگاه در برنامه فلسفه برای کود کان و لزوم پیوند میان نظر و عمل 
در نظریه انتقادی هو رکهایمر استنتاجح شده است. آگاه بودن» گام اول در پرورش شهروندان مطلوب برای 
یک جامعه است؛ اما اين آگاهی لازم است که به کنشگری و مسئول بودن در قبال شرایط اجتماعی تبدیل 
شود. به‌طور مشخص مقصود از پرورش شهروند کنشگی شهروندی است که حقوق خود را بشناسد و برای 
احقاق آن تلاش کند و مطالبه گر باشد. به‌منظور تبیین جزئی‌تر این هدف برای کود کان دبستان می‌توان به 
موارد زیر اشاره کرد. 
6 نسبت به حقوق خود در مدرسه آگاه باشد و آن‌ها را پیگیری کند. 
* نسبت به پاکی زگی شهر و محیط خود حساس باشد و با حفظ حقوق دیگران از شهروندان و 
مسئولان شهر نسبت به این موضوع مطالبه گر باشد. 
٩‏ _درباره عدالت رفتاری معلم و سایر مسئولان مدرسه با دانش آموزان دقیق و مستدل و مستند وا کنش 
نشان دهد. 


٩‏ در فعالیت‌های مدرسه تلاش کند و فعال باشد. 


سال ۱ شماره [3 بهار و تابستان ۱۴۰۰ مبانی» اهداف و مضامین محوری برنامه‌درسی... ۱۴۷ 


اهداف تفکر انتقادی در نظریه هورکهایمر 
۱. تحقق شادکامی 
۲ نشان دادن تفاوت میان هدف اولیه هر نهاد و وضع 


موجود 
۴. پیوند و وحدت میان نظر و عمل 


اهداف مستخرج: 
پرورش شهروند کنشگر (هدف ۳ و ۱۰) 
پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری فردی و 
اجتماعی (هدف ۱ و ۴ و ۱۰) 

توانایی برقراری روابط اجتماعی صحیح (هدف 
رشد توانایی نقد آگاهانه و منطقی کنش‌های 
اجتماعی (هدف ۱ و ۴ و ۵ و د) 

رشد توانایی قضاوت درباره اهداف و عملکرد 
نهادها و موسسات اجتماعی با توجه به مبانی 
شکل‌گیری این نهادها (هدف ۲ و ۴و ۱۰) 
پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل 
اجتماعی (هدف ۲ و ۴ و ۷ و د) 


اهداف تفکر انتقادی در فلسفه برای 
کودکان: 
۴ پرورش قدرت قضاوت 
اهداف کلی برنامه فلسفه برای کودکان: 
۵ رشد استدلال 
۶ پرورش درک اخلاقی 


۷ پرورش خلاقیت 
۸ رشد فردی و میان فردی 
٩‏ پرورش توانایی مفهوم یابی در تجربه 
هدف درس مطالعات اجتماعی در فلسفه 


برای کودکان: 
۰ پرورش شهروند آگاه و مسئول 


نموذار ۵: چگونگی استنتاج اهداف 


۲ پرورش روحیه سئولیت‌پذیری فردی و اجتماعی 
مسئولیت‌پذیری ویژگی اخلاقی‌ای است که محصول چگونگی تعامل فرد با خود است. کودکک 
انتقادی باید نسبت به شرایط اجتماعی خود و دیگران مسئول باشد. اولویت‌ها را بشناسد و در تحقق آن‌ها 
بکوشد. چنین ویژگی از اهداف برنامه فلسفه برای کود کان است. از سوی دیگر هور کهایمر معتقد است که 
متفکر انتقادی باید در راستای تحقق شاد کامی برای بیشترین افراد جامعه بکوشد. اين نکته بیانگر مستولیت 
متفکر انتقادی در قبال جامعه است. در رأس این موارد» قدرت قضاوت فرد به او کمک می کند که 


خلاومرزها راانشناشد و قوانایی ودرا ارزیانی کرده ودبر این آسامی:ستر لت فردی‌تو اتیاعن کعرد زاننه 
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انجام رساند. کود ک دوره دبستان باید با مسئولیت و مسئولیت‌پذیری آشنا شود معنای آن را درک کند و برای 
آن تلاش کند. مسئولیت‌پذیری اشاره به آ گاهی از وظایف و چگونگی تحقق آن‌ها دارد. پیامدهای اجتماعی 
که پرورش تفکر انتقادی در راستای مسئولیت پذیری دانش آموزان می‌تواند ایجاد کند عبارت‌اند از: 
٩‏ شناخت وظایف خود به عنوان دانش آموز و انجام دقیق آن‌ها 
٩‏ شناخت وظایف خود در قبال سایر دانش آموزان و تلاش در تحقق آن‌ها 
٩‏ شرکت در فوق‌برنامه‌های مدرسه و بر عهده گرفتن مسئولیت‌هایی برای بهبود برنامه‌ها 
٩‏ نسبت به مسئولیت‌هایی که خود می‌پذیرد و يا مسئولیت‌هایی که از سوی کار کنان مدرسه یا معلم به 
او محول می‌شود. مسئولانه و همدلانه عمل کند. 
٩‏ نسبت به وسایل مدرسه حساس باشد و نگهداری و مراقبت از آن را از سوی خود و دانشآموزان 
دیگر کنترل کند. 
9 نسبت به جرائم اجتماعی خرد» حساس باشد و در زمان مناسب وا کنش مقتضی نشان دهد. 
۳ توانایی برقراری روابط اجتماعی صحیح 
یکی از مهارت‌هایی که مدرسه و به طور خاص دروسی همچون مطالعات اجتماعی می‌تواند در 
دانش آموزان ایجاد کند» مهارت برقراری ارتباط با دیگران است. پرورش تفکر انتقادی با استناد به مهارت 
استدلال» به کار بردن معیار و قضاوت, به کودکك کمک می کند تا این روابط را در مسیر صحیحی هدایت 
کند. این هدف تقريباً به‌تمامی برآمده از برنامه فلسفه برای کود کان و به‌طور حاص اهداف کلی این برنامه 
در راستای پرورش روابط فردی و میان فردی است. اگرچه در نظریه انتقادی هور کهایمر بارها تأً کید و توجه 
به تعامل فرد و اجتماع و تعامل فرد و محیط شده است. اما این امر به عنوان هدف نظریه انتقادی مطرح نشده 
است بلکه از ویژگی‌های متفکر انتقادی در نظریه انتقادی هور کهایمر تعامل و ارتباط با محبط و اجتماع 
است. بدین لحاظ توانایی برقراری روابط اجتماعی بی‌ارتباط و مغایر با نظریه انتقادی هو رکهایمر نیست 
اگرچه هدف این نظریه نیز به حساب نمی‌آید. بنابراین می‌توان گفت کود کک دوره دبستان باید بتواند با 
دیگران تعامل برقرار کند. تفکر انتقادی به کودکك کمک می کند که برای برقراری تعامل» مبانی و معیارهای 
صحیحی را صورت‌بندی کند و مبتنی بر توانایی قضاوت رشد يافته در خود. روابط صحیحی را با دیگران 
برقرار کند. منظور از توانایی برقراری روابط اجتماعی صحیح در کودکان مقطع دبستان را به طور دقیق‌تر 
می‌توان در تحقق موارد ذیل جستجو کرد. 
9 کودک نسبت به تشکیل روابط دوستی و ضرورت آن حساس باشد. 


۰ برای انتخاب دوست معیارهایی را صورت‌بندی کند و آن‌ها را به کار گیرد. 
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٩‏ معیارهای انتخاب دوست بر استدلال‌هایی صحیح و منطقی استوار باشد. 
9 در حفظ روابط دوستی انصاف و قضاوت همدلانه را مدنظر داشته باشد. 
*_بتواند علاوه بر اينکه نظرات خود را شفاف و دقیق بیان می کند به نظرات معلم و سایر دانش آموزان 
احترام بگذارد. 
٩‏ _بتواند برای برقراری ارتباط با کا رکنان مدرسه دوستان و معلم معیارهایی مستقل و متناسب صورت- 
بندی کند. 
٩‏ _بتواند در روابط خود با اعضای خانواده» درعین حال که صمیمی است. حدود ارتباط را رعایت کند. 
۴ رشد توانایی نقد آگاهانه و منطقی کنش‌های اجتماعی 
زندگی اجتماعی مملو از تعاملات» حوادث و جریاناتی است که ممکن است به طور مستقیم با ما 
مرتبط نباشد اما احتمال حضور در چنین شرایطی نیز بعید به نظر نمی‌رسد. دقت و تعمق در اين امور می‌تواند 
ذهن را ورزیده و توانمند سازد تا در صورت لزوم» مواجهه مناسبی صورت بپذیرد. تأمل در مورد شرایط 
مختلف و بی‌تفاوت نبودن نسبت به مسائل دیگران می‌تواند در حل مسائل یاری گر باشد و به فرد کمک کند 
تا در شرایط مشابه از خطاهای فکری استدلالی و گفتاری پرهیز کند. اینجاست که کنش‌های اجتماعی به 
ظاهر بی‌ارتباط نیز می‌تواند با ما مرتبط باشند. فرد انتقادی نسبت به چنین شرایطی بی‌تفاوت نیست ود 
صورت لزوم در راستای بهبود وضعیت می کوشد. چنین فردی قاعدتاً از قدرت قضاوت بهتری نسبت به سایر 
افراد برخوردار است و می‌توان مدعی بود که نگرش انتقادی قدرت قضاوت او را بهبود می‌بخشد. 
این هدف را می‌توان از محل تلاقی هدف پرورش توانایی استدلال» پرورش توانایی مفهوم‌یابی در 
تجربه قضاوت و تحقق شادکامی برای بیشترین افراد و پیوند و وحدت میان نظر و عمل استنتاج کرد. بدین 
معنا که استدلال‌ورزی لازمه انجام نقک ۲ گاهانه و قضاوت است: 
از سوی دیگر تجارب گذشته فرد انتقادی و حضور او در موارد مشابه به او کمک می کند تا از 
مفاهیم و جریانات به‌منظور بهبود تجربباتش بهره گیرد و فرایند تجربه را دقیق‌تر معنایابی کند. از سوی دیگر 
از نظر هور کهایمر تحقق جامعه انتقادی به شاد کامی افراد منجر می‌شود و چنین نقد و کنشگری می‌تواند ما 
را در رسیدن به تحقق شاد کامی برای بیشترین افراد نزدیک کند. نکته نهایی که در چگونگی شک لگیری 
این هدف می‌توان ذکر کرد این است که در این هدف. لازمه نقد آ گاهانه و حساسیت نسبت به کنش‌های 
اجتماعی این است که در ذهن انتقادی میان نظر و عمل» وحدت و پیوندی برقرار باشد. در غیر این صورت 
فردی که انديشه انتقادی او به منصه ظهور نرسیده و در عمل او تبلور نیافته باشدء در گیر عمل انتقادی نمی - 


شود. 
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برای تحقق این هدف در کلاس درس مطالعات اجتماعی دوره دبستان» خرده اهداف زیر را می‌توان 


پیگیری کرد. 


دقت و حساسیت در تعاملات ساير دانش آموزان 

توانایی قضاوت منصفانه درباره در گیری‌ها و تعارضات میان همسالان 

توانایی ارزیابی و نقد تعارضات و اختلافات میان اعضای خانواده 

توانایی ارزیابی مسئولیت‌ها و وظایف افراد مدرسه و خانواده به لحاظ تقسیم منطقی وظایف و 
همکاری در مسئولیت‌ها 


دقت در روابط میان افراد و ارزیابی آن‌ها 


. رشد توانایی قضاوت درباره اهداف و عملکرد نهادها و موّسسات اجتماعی با توجه به مبانی شکل گیری 


این نهاد‌ها 
متفکر انتقادی باید فعالیت‌های اجتماعی و مدنی را بشناسد و بتواند قضاوتی ۲ گاهانه و منطقی نسبت 


به این فعالیت‌ها داشته باشد. این هدف از تلاقی اهداف دو رویکرد حاصل شده است. هدف نظریه انتقادی 


هور کهایمر نشان دادن شکاف و اختلاف میان هدف اولیه هر نهاد با وضعیت کنونی آن است که به‌طور دقیق 


با این هدف پیوند دارد. از سوی دیگر مسئول بودن قضاوت و پرورش استدلال» مواردی است که در این 


هدف ریشه دارد و مبنای آن به برنامه فلسفه برای کود کان بازمی گردد. 


برای تحقّق اين هدف لازم است کودک با مفاهیم استدلال و منطق در سطحی خرد آشنا شود. 


همچنین لازم است اطلاعاتی درباره نهادهای اجتماعی که به طور مستقیم با آن‌ها در ارتباط است کسب کند. 


کود کک باید اهداف و وظایف نهادهای اجتماعی که با آن‌ها در ارتباط است را بشناسد. 


برای تحقق هدف بالاء خرده اهداف زیر را می‌توان برشمرد. 

مدرسه را به‌عنوان یکک نهاد اجتماعی بشناسد و وظایف. اهداف و مسئولیت‌های آن را بداند و درباره 
چگونگی انجام آن وظایف اظهارنظر کند. 

روابط و تعاملاتی که منجر به ضعف عملکرد و کارایی دانش آموزان در مدرسه می‌شود را شناسایی 
و متذ کر شود. 

ضعف‌های مدیریتی و روشی در مدرسه را درک کند و برای بهبود آن تلاش کند. 


نهادهای دانش آموزی مثل شورای دانش آموزی را بشناسد و درباره عملکرد آن قضاوت کند. 


. پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل اجتماعی 


فرد انتقادی باید در شناخت مسائل اجتماعی به اين توانایی دست یابد که مسائل اجتماعی را از دو 
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زاویه عمق و گستردگی بررسی کند. بدین معنا که هم به‌صورت افقی بتواند مسائل و نکات مرتبط با یک 
مسئله را فهم کند و هم به‌صورت عمودی, درک عمیقی از لایه‌های پنهان مسئله داشته باشد. جامعیت فکری» 
ابعاد و زوایای بیشتری از موضوع را در اختبار فرد قرار می‌دهد و در نتیجه قضاوت بهتری حاصل می‌شود. 
این هدف را می‌توان محل تلاقی هدف پرورش توانایی مفهوم‌یابی در تجربه و قضاوت در پرورش تفکر 
انتقادی در برنامه فلسفه برای کودکان و نشان دادن شکاف و اختلاف میان هدف اولیه هر نهاد با وضعیت 
کنونی آن در نظریه انتقادی هور کهایمر دانست. 
توانایی مفهوم یابی در تجربه از گسترش ادراک و فهم حاصل شده از تجارب سخن می گوید. 
قضاوت پیامدی است که برای شناخت جامع مسائل اجتماعی انتظار می‌رود. درنهایت نیز بررسی تفاوت میان 
هدف اولیه هر نهاد و وضعیت کنونی آن عمق مسئله را در ارتباط با زیرساخت‌های آن بررسی می کند. 
برای تحقق این هدف چند هدف جزئی قابل بررسی است. 
٩‏ شناخت و بررسی پدیده‌های درون مدرسه در ارتباط با سایر عناصر موثر در شکل گیری و تحقق آن 
پدیده‌ها 
٩‏ شناخت ریشه‌ای مسائل مدرسه با تعمق در زمینه‌های شکل گیری آن‌ها 
* _قرار دادن عناصر مرتبط و مسائل زیرساخت در یک ماتریس جهت رسیدن به قضاوت صحیح 
* در نظر گرفتن ابعاد مختلف شخصیتی» تحصیلی و خانوادگی در یافتن و تداوم دوستی‌ها 
٩‏ بررسی عواملی که در روابط همسالان منجر به بروز مسئله می‌شود. 


مضامین بر نامه‌درسی مطالعات اجتماعی (مضامین الگوی برنامه درسی مطالعات اجتماعی 
دوره ابتدایی به منظور پرورش تفکر انتقادی) 

در این بخش به ارائه مباحث و سرفصل‌های اصلی برنامه مطالعات اجتماعی با هدف پرورش تفکر 
انتقادی ویژه دانشآموزان دبستان پرداخته شده است. ارائه سرفصل‌ها و عناوین کلی درس مطالعات اجتماعی 
با توجه به موضوعات اساسی که در دو دیدگاه مطرح شده است» نقش و جایگاه کودکان و مقطع سنی 
دبستان لحاظ شده است. 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد 


سّال ۱3 شماره ۱هاوه تانتان: ۱۴۰۰ 


اهداف ‏ سس مضمون 


۹ 3 ۰ 2 
پرورش شهروند کنشگر 
پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری فردی و اجتماعی 


توانایی برقراری روابط اجتماعی صحیح 


رشد توانایی نقد آ گاهانه و منطقی کنش‌های اجتماعی 


پرورش شهروند کنشگر 
رشد توانایی قضاوت درباره اهداف و عملکرد نهادهای 


اجتماعی با توجه به مبانی شکل گیری آن‌ها 


پرورش شهروند کنشگر 
پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری فردی و اجتماعی 
پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل اجتماعی 


پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری فردی و اجتماعی 
پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل اجتماعی 


رشد توانایی نقد آ گاهانه و منطقی کنش‌های اجتماعی 
رشد توانایی قضاوت درباره اهداف و عملکرد نهادهای 


اجتماعی با توجه به مبانی شکل گیری آن‌ها 


پرورش شهروند کنشگر 
پرورش روحیه مسئولیت‌پذیری فردی و اجتماعی 
پرورش جامعیت فکری در شناخت مسائل اجتماعی 


۱ شناخت مفاهیم پایه اجتماعی مائند نقش» 
وظیفه» حتیء قدرت» مسئولیت رابطه و معانی و 


۲ آ گاهی از ضرورت شفاف کردن مفاهیم 
به‌منظور قضاوت درباره فعالیت‌های اجتماعی 


۳ آشنایی با نهادهای مثر اجتماعی» وظایف و 
کا کرد آن‌ها 


۴ شناخت عناصر موثر اجتماعی همچون 
اقتصاد» سیاست و فرهنگ و نقش آن در 
اقدامات اجتماعی 


۵ شناخت عوامل طبیعی و غیرطبیعی اثرگذار بر 


۶ آشنایی با معیار و کاربرد آن در قضاوت 


۷ تمایز گذاری میان اهداف فردی و اجتماعی 
و چگونگی انتخاب از میان آن‌ها بر اساس 
معیارها 


نمودار ۶: ار تباط مضامین و اهداف 
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از نظر لهمن تفکر انتفادی یکی از ابعاد نفکر است. او معتقد است آموزش درباره تفکر انقادی 
نم‌تواند به تفکر انتقادی منجر شود بلکه تمرین این مهارت‌ها می‌تواند راهی برای رشد تفکر انتقادی باشد. 
او در این راستا به مضامین اجتماعی اشاره‌ای نمی کند اما ویژگی‌ها و خرده مهارت‌هایی را برای تفکر انتقادی 
در نظر می گیرد که می‌تواند در رشد اجتماعی یک جامعه اثربخشی عمیقی داشته باشد؛ همچون استدلال؛ 
پژوهش محوری و صورت‌بندی مفاهیم (2003 ,10۳120). در مقابل هو رکهایمر مضامین اجتماعی مهمی را 
مطرح می کند که می تواند محورهای مناسبی برای برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی فراهم کند. با استناد به 
اهدافی که مطرح شد و با نظر به دیدگاه‌های مورد نظر مضامین ذیل به عنوان محورهای کلی درس مطالعات 
اجتماعی برای دوره ابتدایی پيشنهاد می‌شود. در نمودار شماره ۶ پیوند و ارتباط هر مضمون با اهداف برنامه 
مشخص شده است. 
۱. شناخت مفاهیم پایه اجتماعی, مانند نقش. وظیفه. حق, قدرت. مسئولیت. رابطه و معانی و تعاریف 

ممکن برای آن‌ها 

کودکان در دوره دبستان نیازمند این هستند که برحی مفاهیم ابتدایی را بشناسند تا بر اساس آن 
بتوانند در روابط اجتماعی تأمل کنند. در این سن کود کان باید از وظایف خود به عنوان یک انسان و همچنین 
وظایف اجتماعی خود در تعامل با نهادهای مختلف همچون خانواده مدرسه, محله. گروه دوستان و ... آ گاه 
باشند و از نقش خود به عنوان یک عنصر اجتماعی در بهبود وضعیت اجتماعی که در آن به سر می‌برند» 
مطلع باشند. در مقابل مفهوم وظیفه مفهوم حق قرار دارد. کود ک همچنین باید حقوق خود را در اجتماعات 
خرد و کلان که با آن در تعامل است بشناسد و در هر مرحله از رشد. حقوق و وظایف جدیدی که برای او 
در نظر گرفته شده است را در نظر داشته باشد. به ازای نقش‌ها» حقوق و وظایفی برای فرد تدبیر شده است و 
مسئولیت‌هایی بر عهده او قرار می‌گیرد؛ مسئولیت فرد در قبال خود و مسئولیت در قبال جامعه. شناخت هر 
یک از این مسئولیت‌ها برای هر فرد در اجتماع ضروری است؛ اما همه این مفاهیم در تعاملات و ارتباطات 
شکل می گیرد و از اين منظر باید مورد بررسی قرار گيرند. 

۲ آگاهی از ضرورت شفاف کردن مفاهیم به منظور قضاوت درباره فعالیت‌های اجتماعی 

مفاهیمی که در مضمون اول اشاره شد. در اذهان مختلف ممکن است حاوی معانی متفاوتی باشد. 
یکی از وی گی‌های متفکر انتقادی این است که ادراک نسبتاً جامعی از امور داشته باشد. درس مطالعات 
اجتماعی باید فرصتی را فراهم کند تا در فرایند گفتگوی کلاسی و تبادل انديشه میان دانش آموزان برداشت- 
ها و تفاسیر مختلفی که از این مفاهیم وجود دارد به اشتراک گذاشته شود و درباره آن بحث و گفتگو صورت 


0 در این فرایند کود کان با زوایا و ابعادی از انديشه سایر اعضای جامعه آشنا می‌شوند و بدین طریق 
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ادراک گسترده‌تری از مفهوم به دست میآورند. 
۲ آشنایی با نهادهای موثر اجتماعی» وظایف و کار کرد آن‌ها 
هر فرد از ابتدای زندگی خود با نهادهای اجتماعی در ارتباط است. اولین و پایه‌ای‌ترین نهادی که 
کودک در آن حضور دارد؛ نهاد خانواده است. پس‌ازآن وارد نهاد بزرگ‌تر و با دوامی همچون مدرسه 
می‌شود. در این میان با جوامع کوچک و بزرگی همچون دوستان» کسبه محل» خویشاوندان بیمارستان و ... 
در ارتباط است. کودکک دارای تفکر انتقادی باید بداند هر یک از اين نهادها و جوامع خرد و کلان چه 
کار کردی برای اجتماع بزرگ‌تری که او در آن زندگی می کند دارد و بر اساس این کار کرد چه وظایفی را 
بر عهده دارد. کود ک باید با نهادهای کلان اجتماعی همچون نهادهای قانون گذار نهادهای مجری قانون؛ 
شهرداری‌ها و ... آشنا شود و درباره عملکرد آن‌ها با افراد آگاه گفتگو کند. 
۴ شناخت عناصر موّثر اجتماعی همچون اقتصاد. سباست و فر هنک و نقش آن‌ها در اقدامات اجتماعی 
وقایع» تصمیم‌ها و کنش‌های اجتماعی, برآیند عناصر متفاوتی هستند که بر جامعه اثر می گذارند. 
فرهنگ» سنت‌ها و عرف جامعه هنجارها را برای ما مشخص می کند و ارزش‌های هر جامعه را نشان می‌دهد. 
اقتصاد به‌طورقطع بر همه اجتماع اثر می گذارد و شرایط اقتصادی مناسب» وضعیت اجتماعی معیشتی» فرهنگی 
و سیاسی جامعه را بهبود می‌بخشد. هر جامعه بنا بر نوع حکومت و شرایط اداره و کنترل کشور. سیاست 
ویژه‌ای را نیز دنبال می کند. سیاست حاکم بر هر کشور چگونگی کنش‌ها و تعاملات اجتماعی آن جامعه را 
تعیین می کند. این سه عنصر مهم و اساسی باید در آگاهی دانش آموزان نسبت به شرایط اجتماعی مورد توجه 
قرار گیرد. بدین معنا که دانش آموز باید بداند تحولات تعاملات و فعالیت‌های اجتماعی به طور مستقیم یا 
غیرمستقيم تحت تأثیر این عوامل قرار دارند. نارضایتی‌های اقتصادی و سیاسی؛ طلب تغییر و تعدیل را در 
افراد برمی‌انگیزد و برخی از عناصر فرهنگ در طی زمان‌های کوتاه یا طولانی دچار تغیبراتی کم دامنه یا بلند 
دامنه می‌شوند. 
۵. شناخت عوامل طبیعی و غیرطبیعی اثر گذار بر سرنوشت جامعه 
منظور از این مضمون به طور مشخص آشنا شدن کودکان با عواملی مانند جنگ انقلاب» سیل» 
زلزله» قحطی و ... در جوامع و اثراتی است که هر یک از این عوامل بر جوامع دارد. اين اثرات می‌تواند در 
هر سطحی قابل ادراکك باشد. کود کک دارای تفکر انتقادی باید از این تأثیرات آگاه باشد. 
۶ آشنایی با معیار و کاربرد آن در قضاوت 
انسان در زندگی ناگزیر از قضاوت است. آ گاهی از معنا و مفهوم معیار و چگونگی برساختن معیارها 


به فرد کمک می کند تا قضاوت‌های بهتری داشته باشد. همچنین استدلال‌ها مبتنی بر معیارهایی هستند و در 
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گفتگوها زبان طرفین توسط معیار به هم نزدیک‌تر می‌شود تا ادرااک بهتری حاصل شود. بر اين اساس نیاز 
است که دانش آموز ضمن آشنایی با این مفهوم و کارپرد آن. در استخراج معیارهای زیرساخت قضاوت‌ها 
تلاش کند. شناخت و بررسی معیارها از نظر صحت. شفافیت و دقت. به بهبود آن‌ها منجر می‌شود و بهبود 
معیارها قضاوت را تسهیل می کند. 
۷ تمایز گذاری میان اهداف فردی و اجتماعی و چگونگی انتخاب از میان آن‌ها بر اساس معیارها 

هر فرد در جامعه با انتخاب رشته تحصیلی, انتخاب شریک زند گی, انتخاب شغل و ... اهدافی را دنبال 
می کند. هر جامعه نیز به‌طور کلی بر اساس شرایط سیاسی» اقتصادی اجتماعی و فرهنگی به دنبال تحقق اهدافی 
است. موارد بسیاری ملاحظه می‌شود که اهداف فرد و اجتماع با هم تلاقی می‌کنند یا در تضاد و تعارض با 
یکدیگر قرار می‌گیرند. در چنین مواردی انتخاب چیست و چه باید کرد؟ اولویت با اهداف فردی است یا 
اهداف اجتماعی؟ معیارهای ما برای انتخاب کدام است؟ کلاس درس مبتنی بر تفکر انتقادی باید مهارت‌هایی 
در این زمینه برای دانشآموزان فراهم کند. به منظور دستیابی به این مهارت‌هاء ابتدا فرد باید بتواند اهداف خود 
و اهداف اجتماع را بشناسد. همچنین باید از نقش و مسئولیت خود در اجتماع و تأثیری که پیگیری اهداف 
فردی او در جامعه خواهد داشت آگاه شود. گام بعدی این است که فرد بتواند معیارهایی را برای اولویت‌بخشی 
به اهداف فردی پا اجتماعی ارائه کند. این معیارها هر قدر جهان‌شمول‌تر و گسترده‌تر باشند» قابلیت پذیرش و 


پیگیری بالاتری دارند و درنهایت این معیارها قرار است زیربنای تصمیم‌ها و انتخاب‌ها باشد. 


پرورش تفکر انتقادی که در دهه کنونی به امری مهم و از دغدغه‌های نظام‌های تربیتی تبدیل شده 
است. نیازمند برنامه‌ای ساختارمند است که مبتنی بر نظریات معتبر باشد. شاید بتوان گفت وجود شهروندان 
کنشگر و حساس نسبت به مسائل اجتماعی بهترین نتیجه‌ای است که از ترییت تفکر انتقادی حاصل می‌شود. 
نظر به این هدف در این پژوهش از ظرفیت‌های رویکرد انتقادی هو رکهایمر و برنامه فلسفه برای کودکان 
لیپمن برای طراحی مبانی» اهداف و مضامین پرورش تفکر انتقادی استفاده شده است. 

نظام تربیت به عنوان مربی نسل آینده» نیازمند کاربست الگوهای تربیتی منسجم و هدفمندی است 
که مبتتی بر رویکردهای نوین تربیتی و متناسب با ساختار اجتماعی جامعه باشد. از این رو الگوی پیشنهادی 
این پژوهش برای اهداف و مضامین برنامه‌درسی مطالعات اجتماعی با رویکرد اختصاصی به جامعه ایران 
نوشته نشده است و الگویی کلی است که می‌تواند با لحاظ کردن برنامه‌های‌درسی کنونی مطالعات اجتماعی 


و مطالبات متخصصان علوم اجتماعی و برنامه‌درسی» به عنوان زیرساخت الگوی بومی مطالعات اجتماعی 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱۱ شماره ۱ بهار و تابستان ۱۴۰۰ 


دوره دبستان در ایران لحاظ شود. 

کاربست برنامه‌درسی منتج از الگوی پيشنهادشده از دو منظر نظر و عمل به غنی ساختن اندیشه و 
کنش کودکان می‌انجامد. وجوهی از مضامین که با هدف آشنایی طراحی شده است. بعد نظری و وجوهی 
که با هدف کاربست تدوین شده است بعد عملی این برنامه را تشکیل می‌دهد که بایسته است ذیل عنوان 
محتوای مطلوب به تفصیل بدان پرداخته شود. پرورش دانش آموزان کنشگر و مسئول نسبت به نقش‌ها؛ 
وظایف و حقوقی که از آن برخوردار هستند» نتبجه‌ای است که از کاربست الگوی پیشنهادی انتظار می‌رود. 
این کنشگری و مسئولیت؛ محدود به حدود کلاس نیست بلکه به جوامع بزرگ‌تری که کودک با آن در 
تعامل است گسترش می‌یابد. 

لازم است نظام‌های تربیتی توجه به سطوح بالای اندیشه به‌ویژه تفکر انتقادی را جایگزین سطوح 
پایین اندیشه یعنی تمرکز بر حفظ کردن دروس مدرسه‌ای و آموزه‌های علمی کنند و به‌جای تربیت 
متخصصانی که از توانایی فکری پایینی برخوردارند بر تربیت شهروندانی با توانمندی ارتباطی و عقلانی قوی 
متم رکز شوند. چراکه پرورش روحبه تفکر و تأمل درباره امور مختلف و جامعیت اندیشه پیامدهایی بهتر از 


آموزش صرف نظریات علمی و تخصصی در پی خواهد داشت. 
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